Capitolul I
Devianta scolara. Problematici si analize asupra
comportamentelor deviante din mediul scolar si familial

I.1. Anomie, educatie, devianta scolara

Un bun inceput pentru tema propusa in acest volum il reprezintd termenul
de anomie. Acest concept sociologic desemneaza, etimologic, absenta normelor, a
regulilor sau a legilor, insd istoria complexa a acestuia 1i confera diferite
intelesuri, chiar contradictorii. Jean Marie Guyau (1885) a fost primul care a
utilizat acest termen desemnat ca fiind ,,absenta unor legi fixe” in contradictie cu
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adeptii kantieni ai ,,imperativelor categorice” in ideea impunerii unei ,,morale fara
sanctiuni sau obligatii”. Mai tarziu, in contextul cercetarii sociale In general,
anomia (gr. a, ,,fard” si nomos ,lege; ,violare a legii”), a ajuns sa desemneze
starea de dereglare a functionarii unui sistem sau subsistem social, dereglare
datoratda dezintegrarii normelor ce reglementeaza comportamentul indivizilor si
asigura ordinea sociala.

In secolul al XVIII-lea, Cesare Beccaria (1738-1794), fondatorul Scolii
clasice de criminologie, oferd prima explicatie laicd cu caracter moralist a
comportamentului deviant. In conceptia lui Beccaria, actiunile indivizilor nu sunt
predeterminate ci impun responsabilitatea morala, adica alegerea intre bine si rau.
Ca urmare, sanctiunile aplicate trebuie sa fie coroborate cu delictul comis, intrucat
scopul pedepsei este ,,conservarea societatii” si nicidecum ,,compensarea preju-
diciului” (in lucrarea Dei delitti e delle pene, apud lacobuta, 2005: 38).

In secolul al XIX-lea, notiunea a fost utilizatd cu prioritate in filosofia si
sociologia franceza si au fost atribuite acestei notiuni semnificatii multiple,
anomia fiind prezentd in diverse studii despre naturd, morala, culturd, justitie,
libertate, ordine sociala, alienare, disperare, etc. Tot in secolul al XIX-lea, Scoala
Pozitivistd de Criminologie, reprezentatd de Cesare Lombroso (1835-1909)
cultivd ideea ca individul, bun sau rdu, criminal sau nu, este determinat in
actiunile lui de ,,forte naturale” pe care nu le poate controla (Iacobuta, 2005: 56).
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De-a lungul timpului, notiunea de anomie, a insemnat o judecatd de valoare,
indiferent dacd aceastd notiune s-a referit la o anumitad relatie intre individ si
societate sau la scopurile individului si cele ale societatii.

Un autor foarte important in ce priveste conceptul de anomie a fost Emile
Durkheim (1858-1917). Fondatorul sociologiei ca disciplind stiintificd i univer-
sitard, organizatorul scolii franceze de sociologie a trdit intr-o perioada istorica in
care, transformdrile produse de expansiunea capitalismului pe plan economic,
politic si social, 1-au determinat sa afirme ca societatile moderne sunt, in principal,
caracterizate de dispersarea ierarhiilor de autoritate la mai multe niveluri, noncon-
formiste puternice tendinte de schimbare sociala si devianta, iar in cursul procesu-
lui de schimbare sociald de la societdtile traditionale la societitile moderne nu mai
existd valori comune, se pierde sentimentul apartenentei la comunitate, normele
nu mai functioneazi cum trebuie (Iacobuti, 2005: 89). In viziunea sa, ,.orice
actiune morala consta intr-o reguld de comportament sanctionatd” (Boudon, et al.;
1996: 21). in lucrarea lui E. Durkheim De la Division du travail social (1893)
anomia este una din formele patologice ale diviziunii muncii, desemnand absenta
temporard a unei reglementari sociale capabile sa asigure cooperarea intre functii
specializate (Boudon, et al., 1996).

In Le suicid (1897), Durkheim concepe anomia ca un rezultat nefast al inde-
terminabilului, care provine din nelimitarea dorintei si din nedeterminarea obiec-
tivelor ce trebuie atinse. Ea este caracteristicd pentru sistemul de valori, institutii
si pentru functionarea societitilor industriale moderne. In Le suicide conceptul de
anomie este strans legat de clasificarea sinuciderilor: egoiste, altruiste, anomice si
fataliste. Chiar In textele lui Durkheim este posibila o disociere intre anomia
sociald §i anomia psihica, aceasta din urma desemnand lipsa de limite a aspira-
tiilor actorului individual, favorizatd de slabirea constrangerilor si reglementarilor
sociale (Boudon et al.,1996: 21).

Dupa anul 1902, termenul nu a mai fost utilizat, insa a fost redescoperit in
anii '30 de un grup de sociologi de la Harvard, indeosebi de Talcott Parsons si
Robert K. Merton. Acesta din urma, intr-un celebru articol Social structure and
Anomie (1938) va contribui considerabil la raspandirea notiunii de anomie,
modificandu-i continutul. Fara a-i da o definitie clara, el incerca sa o identifice cu
impus de norme sociale si culturale. Distanta Intre scopul propus si urmarit si lipsa

mijloacelor permise pentru atingerea acelui scop poate determina comportamen-
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tele deviante prin recurgerea la mijloace ilicite, intr-o societate care incurajeaza
succesul ca un simbol al reusitei sociale.

Din cele spuse pana acum, observam o deplasare a conceptului din dome-
niul problematic al organizarii (reglarii) vietii sociale, spre cel al integrarii vietii
sociale (fiind folosit, cu precddere, n sociologia deviantei), deplasare insotitd deci
de centrarea tot mai accentuatd pe individ, iar ulterior, o schimbare notabild a
sensului anomiei, devenind sinonima cu alte notiuni, precum frustrarea, starea de
nesiguranta, instrdinarea etc.

La randul ei devianta scolara desemneaza toate tipurile de abateri de la
normele si valorile ce reglementeaza rol-statusul scolar. O parte dintre ele se
subsumeazd conceptului general de deviantd, iar altele intrd sub incidenta
comportamentului delincvent. Exemplificdm o serie de acte deviante/delincvente
pe care le Intalnim in spatiul scolar (Miftode, 2003a: 104):

,»1. violenta verbala (la adresa colegilor sau la adresa profesorilor);

2. violenta prin agresiuni fizice, cu ,,arme albe” (cutite, bombe lacrimogene,
cutters, etc.);

3. agresiuni cu arme de foc;

4. degradarea bunurilor scolare (cladiri, aparate electronice, carti etc.);

5. luarea cu asalt a unitatilor scolare de catre tinerii spargatori (vezi Le
Figaro, din 2 mai 1998);

6. grevele profesorilor care solicitda mdasuri ferme si clasarea ca unitati
sensibile a scolilor cu astfel de probleme sau declararea spatiilor respective zone
de educatie prioritara (Z.E.P.);

7. delincventa scolard ca prelungire a delincventei sociale, in general;

8. scoala-ghetou (prin proliferarea unor fenomene disfunctionale din spatiul
familial in spatiul scolar: violentd domestica, abuzul asupra copiilor, etc.);

9. absenteismul scolar ca mijloc si ,,strategie” de promovare a delincventei
(poate fi evitat sau restrans daca parintii si scoala ar exercita un control sistematic
asupra folosirii timpului de catre copii)”.

Un punct de vedere interesant este observatia psihologului american Th.
Gordon (1981, apud Neamtu, 2003a: 178) care considera ca elevii recurg deseori
la anumite mecanisme de aparare atunci cand intervin o serie de trairi/sentimente
care dau o adevaratd coloratura afectiva situatiilor scolare:



Tabel nr. 1 Sentimente generatoare ale mecanismelor de aparare

Sentimente Mecanisme de aparare
ranchiuna, manie ostilitate revolta, rezistentd, neincredere
frustrare razbunare (principiul ,,ochi pentru ochi”)
ura, aversiune minciund, inselatorie, disimulare
jena, stanjeneala blamarea altora, calomnie, barfa
rusine, umilinta frauda, plagiat, copiat
teama, angoasa amenintare, intimidare, bravada
tristete deprimare dorinta de a castiga totul, respingerea
neputinta, apatie supunere, conformare
incépé‘gﬁnare, obstinatie curtarea adultului, ,,perierea”
emulatie, rivalitate refuzul riscurilor, asigurarea sanselor de

Din observatiile de pana acum, deducem ca actele deviante (care nu se
inscriu in normele acceptate de convietuire intr-o societate, grup, organizatie,
institutie, culturd si subculturd) sunt contextuale, fiind identificate numai in
masura in care o colectivitate sociald detine o conceptie normativa care postuleaza
existenta unui consens social in jurul unui sistem de reguli: o conduitd, un gest, un
comportament nu sunt deviante prin ele insele, ele sunt calificate in acest fel de
normele si valorile grupului de referinta, iar devianta apare ca ,,nonconformitate”
care poate caracteriza orice individ mdcar o data pe parcursul unei vieti, iar acest
fapt s-ar datora pe de o parte ,,creativitatii si plasticitatii” conduitelor deviante si
unei foarte mari diversitati ale normelor si regulilor sociale, pe de alta parte.

I.2. Conformism si nonconformism in definitia deviantei

Normele sociale exercitd asupra oricarui individ o ,presiune” sau o
,constrangere” care il face sd se conformeze obiceiurilor, moravurilor si regulilor
juridice, specifice grupului social din care face parte. Norma sociald reprezintd un
»ghid” ideal de conduitd, reperul in functie de care oamenii 1si ajusteaza
conduitele sau actiunile. ,,Indisociabile de o ordine de valori care orienteaza in
fiecare societate comportamentele actorilor si ale grupurilor, normele sunt regulile
care guverneazd conduitele individuale si colective. Structurate sub forma de
sistem, normele genereaza organizarea sociala” (Boudon et al., 1996: 190).
,Respectarea regulilor a fost consideratd mai intdi ca o supunere fata de legi, cu
referire la autoritatea sociala care se impune in norma juridica.
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Asteptarea unor sanctiuni pozitive si teama de sanctiuni negative asigurd, n
aceastd optica, functionarea sistemului normativ. Cu toate acestea, se pare cd in
timpul procesului de socializare individul nu interiorizeaza doar norme codificate
juridic. Ceea ce obliga subiectul si de unde rezultd opozitia dintre actiunile
permise §i actiunile interzise, se explica si prin starea moravurilor Intr-o perioada
anume.” (Boudon et al., 1996: 190). C. Zamfir si L. Vlasceanu (p. 165) definesc
devianta ca fiind ,,orice act, conduitd sau manifestare care violeaza normele scrise
sau nescrise ale societatii ori ale unui grup social particular”.

Devianta sociala, indeosebi devianta copiilor, se afld in relatie directd cu
gradul de formare a responsabilitdtii. F. Nietzsche in lucrarea Genealogia moralei
(2006) amintea de ,lunga istorie a originilor responsabilitdtii”, afirmand ca
responsabilitatea nu apartine fiintei umane ca o proprietate naturala. Dimpotriva,
societatea, ,,prin mijlocirea unui implacabil dresaj” impune disciplina datorita
unui comportament responsabil. Responsabilitatea este ,,marele regulator al vietii
sociale”, i totodatd determind ,acordarea de reparatii” victimelor actelor
antisociale, faptelor deviante sau criminale.

In acest sens, un model teoretic sugestiv subsumeazi influenta ,triadei
primare raspunzatoare cu formarea individului”, alcatuitd din scoala, familie si
mediul social ,,proxim” sau vecinatatea. In acest context se intrevede ,,statuarea
unei activitati interdisciplinare care sa includa, aldturi de profesionistii interesati
(sociologi, asistenti sociali, juristi, antropologi etc.) si responsabili cu socializarea
primara, (in prima etapd) si socializarea secundard, (in a doua etapa)” (Miftode,
2002a: 141). Toti acesti specialisti sunt de acord ca scoala este locul ideal in care
pot fi identificati elevii agresivi si cu tulburdri de comportament. in spatiul
formativ-educativ se poate pune accent pe terapiile cognitiv-comportamentale,
cele care se afld pe primul loc ca grad de eficacitate a non-delincventei.

Eficacitatea programelor de dezvoltare (care utilizeaza demersul cognitiv-
comportamental) in prevenirea delincventei si chiar a recidivei a fost deja demon-
stratd. In demersul cognitiv comportamental, comportamentele se invati prin
observatie si se mentin prin consolidare. In interventia sa, terapeutul incepe prin
identificarea precisa a comportamentelor problematice, antecedentele lor, conse-
cintelor si convingerilor eronate pe care se bazeaza comportamentele clientilor,
urmarind diminuarea comportamentelor antisociale si inlocuirea prin comporta-
mente adaptate, utilizand consolidarile (intaririle) sociale, modelarea si sporirea

increderii in sine, relaxarea, jocurile de rol si alte tehnici. ,,Abordarile cognitiv-
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comportamentale inregistreazad rezultate semnificative in cazul clientilor orientati
spre actiune, care simt nevoia sa facd ceva, In cazul celor orientati spre scopuri,
care vor rezultate si pentru cei interesati de modificarea unui numar redus de
comportamente” (Garleanu-Soitu, 2002: 48).

Colaborarea scolii cu familia trebuie sa se axeze In mod firesc pe calitatea edu-
catiei: obiective superioare, cai si mijloace superioare. Dupa cum afirma si A. Ibis
(2001), ,.familiile problema” pot fi clasificate tocmai in functie de problemele cu
care se confruntd in:

a) ,,familii cu probleme grave datoritd disolutiei grupului familial (parinti
bolnavi cronic,imorali, alcoolici, cu antecedente penale)”;

b) ,.familii cu probleme de realizare a functiilor (decese, divorturi, abandon
sau certuri,agresivitate, tensiune)”;

c) ,familii cu probleme educationale create de deteriorarea relatiilor
interfamiliale si a nerealizarii functiilor principale (stil educational deficitar,
probleme de comunicare, dezinteres din partea parintilor etc.)”.

,Familiile infractoare isi implicd copiii in activitati infractionale ori 1i
influenteazd pe calea imitatiei, imprumutandu-le percepte morale contra eticii
societdtii. Nu sunt rare nici cazurile in care parintii 1i indeamna sau chiar ii obliga pe
copii sa fure, sa loveascd sau sa sdvarseascd alte fapte grave” (Iacobutd, 2005: 169).
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Capitolul 11
Predevianta si forme ale deviantei scolare

I1.1. Abandonul scolar, factor perturbator in procesul responsa-
bilizarii elevului

,Abandonul scolar reprezintd conduita de evaziune definitivd ce constd in
incetarea frecventdrii scolii, parasirea sistemului educativ, indiferent de nivelul la
care s-a ajuns, inaintea obtinerii unei calificari sau pregatiri profesionale complete
sau inaintea incheierii ciclului de studiu inceput” (Neamtu, 2003a: 199).

Motivele unei astfel de evaziuni se pot cduta de exemplu in dimensiunile
psihologice implicate: dificultati de adaptare, neincrederea in fortele proprii, stresul,
anxietatea, lipsa de randament pedagogic. Alte motive pot pleca de la calitatea Inva-
tamantului preuniversitar din Roménia. Intr-un raport recent' se specificau
urmatoarele:

- dupd zece ani de crestere se constata un usor regres al abandonului scolar.
Pentru anii 2008-2009 abandonul raméanea totusi la un prag de 1,7%.

- a scdzut abandonul la nivelul liceului dar a crescut in cazul invatdamantului
profesional! Cifrele abandonului erau totusi de 2,4% pentru liceu si 8,3% pentru
invatamantul profesional!

- rata abandonului postliceal era la un minim istoric §i totusi pragul se
stabilizase la 5,9%!

- in 2009 crescuse totusi rata de parasire timpurie a scolii in cazul tinerilor
de 18-24 de ani!

Dintr-un alt raport’, aflim ¢ in cazul scolilor exista in anul 2011 o medie de
16,7 zile de absente motivate pe elev, respectiv un numar de 12,3 zile cu absente
nemotivate. Nivelul de abandon in Tnvatamantul de zi a fost de 1,3%, iar procentul
de repetentie a fost de 3,6%.

¥k Raport asupra stdrii sistemului national de invitamant, MECTS, Bucuresti, 2010
2 C.S. losifescu et al., Raport privind starea calitdtii in sistemul de invitamant preuniversitar din
Romania, 2012, accesibil la adresa http://www.edu.ro/index.php/articles/17878.
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