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1. SCURTE REPERE ISTORICE
ALE EDUCATIEI MODERNE

Educatia institutionala sau
scoala pe paine!

Educatia a Tnseamnat intototdeauna relationare cu celalalt,
interactiune cu modele individuale, dar si sociale precise,
competifie cu sine, dar si cu altul, conflict interior mediat de
exterioritate, ratiune si credintd, cognitie si afectivitate,
repetabilitate si inovatie, cutuma, etica si normativitate s.a.m.d.
In sens general, cultural si civilizatoric, diacronic §i sincronic,
analizand transversal statutul, nivelul si intentiile politicilor
epistemologice, dar si educationale, trecerea de la traditional la
modern i de la modern la postmodern in sistemul de
invatamant, corespunzator schimbarilor axiologice confirma
ideea cd ,, istoria academica se divide 1n perioade artificiale ale
viziunilor identificabile despre lume” (Glanz, J. 2000. p. xi).
Oricum, in actualitate ,,educatia sociala si emotionalad a devenit
o etichetd generald, sub care sunt reunite programe de educare
a caracterului” (Goleman, D., 2001. p. 9) elevilor, care au drept
scop formarea unor competente si personalititi adaptate,
integrate si potentiatoare de nou in cadrul societatii.



Ca privire de ansamblu, putem suprapune istoria
curriculumului peste istoria evolutiei umane dar si a
mobilitatilor individuale. Se formeazd o suprapunere ce ,,ne
ajutd sa intelegem traditiile care au definit vietile noastre
profesionale si personale. Aceastd functie nu este doar o
chestiune practica ... este o substantd a simtirii” (Tanner D.,
1990, p. 17).

Istoria educatiei gandita institutional reflectd structurile de
baza ale identificarii, evolutiei si consolidarii societatii prin
mecanisme care au format natiuni si nationalitati, au dezvoltat
si aplicat norme, legi §i principii de functionare inter si
intrainstitutionale atat cultural, cat si civilizatoric. ,,Pedagogia
ca stiintd care studiazd educatia, inteleasd ca proces de
transmitere a experientei culturale a umanitatii, trebuie privita
ca stiintd a culturii. Cu atat mai mult, cu cat acceptdm ca omul
este o fiintd eminamente culturala, educatia poate fi privita ca
proces de transmitere culturald, iar pedagogia ca stiinta a
culturii, care studiazad dinamica transmiterii culturii, atat
diacronic (intre generatii), cat si sincronic (intre comunitagi”
(Ionescu, M. 2007 pp.16, 17).

Etapizarile curriculare istorice temporale sunt impartite si
conform gradului de institutionalizare a acestui serviciu social,
cel mai important, formativ la nivel individual, dar si general in
curriculum traditional, modern si postmodern. Fiecare perioada
a avut adaptari gnoseologice, ontologice, etice si axiologice
specifice care au raspuns chiar gradului de dezvoltare a
civilizatiilor cu avantaje si dezavantaje proprii. Sistemul de
educatie nu este perfect, asa cum Invatamantul actioneaza ca o
forma deschisd, in optimizare continuud, stabil prin elemente
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consistente i fixate ca puncte de reper generice, dar
modificabile odata cu valorile noi ce intrd in cadrul sistemului.
De pilda, modernul, modernismul in educatie a fost, la un
moment dat, un stil raional si creativ, depasind metodele de
invatdmant traditionale care se fundamentau pe realism si
naturalism, aducand inovatii structurale si reforme pedagogice,
definind liniile majore ale sistemului de invatamant, dezvoltand
Noua Educatie sau paradigma centratad pe elev prin participarea
activa a acestuia la propria educatie, in detrimentul metodelor
traditionale centrate pe continut si profesor. Astdzi, Invatamantul
modern este considerat invechit, anacronic chiar, desfasurandu-
se conform unor ideologii care nu lasd personalitatea sd se
dezvolte iIn mod liber, conform naturii reale, ci propune
variante explicite sau ascunse de Indoctrinare economicd si
politica. In consecinta, trebuie reformat odatd cu aparitia unor
valori noi 1n cadrul sistemului social, considerate postmoderne.

Istoric, incepand cu secolul al XIX-lea H. Pestalozzi este
considerat a fi fondatorul scolii moderne, trasind metodele
educationale specifice ciclului primar. ,,Sistemul pedagogic al
lui Pestalozzi a fost clidit pe aceeasi incredere in formarea
omului, pe convingerea ca toti oamenii pot fi instruiti si ca ei
trebuie sa fie dezvoltati ca intreg, respectiv ca trup, spirit si
inima” (Ionescu, M. 2003 p.8). F. Frobel a impus conceptul
instructiv-educativ prescolar - pornind de la ideea, deloc
perimata, a celor doua legi de baza ale educatiei care trebuie sa
fie respectate simultan: legea activitatii si legea armoniei.
Educatia timpurie, inceputul primilor sapte ani de invatare sunt
cei care formeaza, pana la urma, profilul omului ,,Copiii sunt
asemenea florilor dintr-o gradina si trebuie sa se bucure de o
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ingrijire atentd. El acordd cea mai mare atentie formarii
copilului prin intermediul activitdtilor ludice. Instinctul catre
activitate la nivelul copilului se exteriorizeazd in dorinta
permanentd de joaca. Germenele dezvoltarii viitoare se
prefigureaza in primii ani de viatd, in si prin joc” (Cucos, C.,
2001. p. 181). J.F. Herbart a realizat o argumentare pertinenta a
ideii de curriculum obligatoriu, axat pe principiile invatarii
sistematice. ,,Puterea educatiei nu poate fi socotitd nici mai
mare, nici mai micad decidt este ea in realitate. Educatorul
trebuie sa incerce atat cat e in stare sa realizeze ... iar pentru a
intelege si interpreta corect observatiile, trebuie sd-i fie
necontenit prezentd In minte psihologia” Herbart, J., F., 1976.
p.4). Scopul cel mai inalt al educatiei vizeazd formarea
caracterului moral, Tnsd motorul dezvoltarii personalitatii il
constituie formarea interesului pe baza unei filosofii practice.
H. Spencer a insistat asupra dezvoltdrii unei educatii, a unui
curriculum bazat pe conceptul de utilitarism. Toate ideile
expuse s-au implementat la nivel institutional, insa, in functie
de rezultatele care se doreau a fi produse de scoala, s-a dezvoltat o
linie directoare care, In numele optimizarii resurselor materiale,
umane si financiare, printr-un demers mecanicist si ca rezultat
al ,teoriei masinii”, al managementului stiinfific a urmarit, in
primul rand, eficientizarea administrativd §i institutionald a
educatiei 1n care scoala avea un rol mai mult economic, decat
cultural, etic, estetic, de crestere a eficientelor sociale.

Rezumand, rolul cel mai important in dezvoltarea
curriculara, la nceput de secol XX, l-au avut:

¢ introducerea obligativitatii ciclului primar,

e standardizarea curriculara,
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e impunerea in programele de invatdmant din ciclul
general si liceal a unor materii noi obligatorii care urmareau
dezvoltarea educatiei generale, a interactiunii elevilor cu
societatea, dar si specializarea vocationala a lor in functie de
cerintele si nevoile societatii industriale.

Demersul mecanicist de eficientizare sociald prin care
scoala avea datoria de a produce, cu prioritate, actori sociali
integrati cat mai bine mediului economic real s-a dovedit inutil
in fata crizelor economice antebelice din secolul XX. Educatia
trebuia sa se reinterpreteze la nivel structural, revalorizandu-se
in directia reconstructiei si reformei sociale, tocmai in scopul
evitarii crizelor sociale majore.

Institutia scolarda in noile educatii are menirea sa
depaseascd sintagma de ,fabricd profitabila” si sd angajeze
educationalul ca procesualitate in directia schimbarilor sociale.
Drept urmare, efortul Scolii de la Chicago — de exemplu in
cadrul careia conceptiile lui John Dewey au avut un rol
hotarator, au fost utilizate ca exemplu bun de reforma
curriculumului prin:

e democratizarea culturii scolare i renunfarea la
autoritatea administrativa sau profesorald;

e centrarea materiilor predate pe elevi in concordanta cu
interesele pe care le au §i nu conform unor teme impuse
formal;

e toate sarcinile pe care le vor indeplini elevii trebiue sa
le fie aduse la cunostintd in mod explicit si complet, iar
indeplinirea lor este conditionatd sd fie in conformitate cu
experienta dobandita, cu experienta anterioard, contextual -
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sarcinile sd fie propuse doar in momentul in care se considera
ca elevii sunt pregdtiti pentru solutionarea lor.

In esentd, invitarea devine eficienta doar in momentul in
care se ajunge la problematizarea materialului studiat iar scoala
are rolul de a dezvolta atdt competentele academice ale
elevilor, dar fara sa se limiteze la acestea, ea are si menirea de a
forma un autentic spirit de investigatie si de integrare sociala.

In abordare critica, se incercd sd se reducd sau sd se

elimine:

e autoritarismul profesorului,

e folosirea excesiva a manualelor,

e cerinta de memorare a informatiilor prin repetare,

e cazurile formale prin care erau indepartate in mod voit
educatia de experienta individuald, de viata cotidiand si de
realitatea sociala.

Individualizarea educatiei, a invatarii prin descoperire se
dorea a fi realizatd prin metode interactive in relatia profesori-
elevi sau elevi-elevi, prin studiu independent — aparand
valentele Tnvatamantului diferentiat si prin proiecte aplicative
in cadrul carora partea experimentala avea un rol predominant.

Odata cu Ralph W. Tyler s-au conturat obiectivele majore
ale educatiei, conceptie care a influentat major dezvoltarea
curriculumului in a doua jumatate a secolului XX, definindu-se
obiectivele educationale in termeni de obiective comporta-
mentale, identificandu-se obiectivele de profesionalizare si
obiectivele care s-au bazat pe valori sociale, estetice, culturale
etc iar tehnicile de evaluare trebuiau sa fie alese in functie de
tipul de comportament dezirabil care se urmarea a fi atins.
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Dezvoltarea psihologiei comportamentale a avut ca efect
trecerea inspre procesualitatea intelegerii principiilor invatarii
active. B.F. Skinner analizand Invatarea activd din perspectiva
obiectivelor comportamentale a argumentat hotdrator In
privinta tinerii sub control a excesului de reguli in privinta
instructiei si a impus un principiu de baza al invatarii active
care priveste evaluarea imediatd a corectitudinii Tnvatarii. B.S.
Bloom elev si doctorand a lui R. W. Tyler este un ganditor
profund care urmarind atingerea ,,mastery learning” a reusit
sd taxonomizeze obiectivele educationale Tn mod coerent si
consistent, acestea fiind aplicate pe scara largd in cadrul
curriculumulului ~ scolar. Obiectivele predate in mod
institutional au fost fundamentate pe trei piloni esentiali:
testare, masurare, evaluare si clasificare, demonstrand ca elevii
pot asimila ceea ce se asteaptd sa Invete 1n scoald prin:
comunicare clara a rezultatelor invatarii, acordarea de feedback
specific pentru a demonstra progresul, acordarea de timp si
suport aditional de care au nevoie elevii.

Gasirea eficacitatii instructionale maxime a fost, In
modernitate, desavarsita de catre R. M. Gagne, prin definirea
celor noud tipuri de invatare, ierarhie care a stat la baza
tehnologiei instruirii’ ca moment de ,glorie al
modernismului in educatie” (Negret - Dobridor 1. 2008. p. 182).
In general, poate fi acceptat scenariul atemporal care arati ca
intelegerea termenului de curriculum a fost influentatd de
,perceptiile publice a ceea ce ar trebui sa fie scoala” (Behar-
Horenstein L. S. 2000. p. 6), atat la nivel de general, cat si la
nivel individual privind sistemul de invatamant.
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