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CAPITOLUL1
DIDACTICA LIMBILOR STRAINE

»,Profesorul este cel care
isi continud educatia in public”
(Theodore Roethke)

1.1. INTRODUCERE IN DIDACTICA MODERNA

Niciodatd nevoia de comunicare intre oameni care nu vorbesc aceeasi
limba n-a fost atdt de mare. Un exemplu in acest sens este cazul spatiului
nostru geopolitic, odatd cu progresele Comunitdtii europene si cu
deschiderea granitelor la estul continentului, odata cu schimburile turistice
si comerciale sau cu migratia populatiei.

Folosirea unei singure limbi (esperanto, engleza sau ori care alta) este
imposibil de realizat si susciti obiectii intemeiate. Invitarea unei limbi
strdine nu este un lucru usor, de aceea reflectia asupra modalitdtilor in care
predarea acestora se poate ameliora apare fireasca si necesara.

Lucrarea de fata este mai mult un ghid de metodologie pentru studentii
care doresc sa imbratiseze cariera de profesor. Trebuie sd precizam incd de
la inceput, cd au fost publicate foarte multe carti despre metode si tehnici
de predare a limbilor strdine. Nu exista o carte anume despre modul corect
de predare. Nu exista nici o bazd stiintifica pentru a scrie despre
metodologia ideala de predare. Existd insa publicatii in care profesori de
marca descriu mai multe strategii si abordari, care par sd fie bune si care au
dat rezultate. Nicio carte despre didactica predarii limbilor strdine nu poate
sd ne spuna precis CUM anume sd proceddm in calitate de tineri profesori
debutanti si care este cheia succesului. Cititorul poate avea acces la idei si
indrumare pas cu pas si un pic de inspiratie, insd totul trebuie filtrat si
adaptat in contextul local, unde fisi desfdsoara activitatea profesorul
respectiv. Deci fiecare trebuie sa gandeasca ,global” si sd pund in aplicare
Jlocal”.

Autorii diferitelor manuale de didactica predarii limbilor strdine nu
spun niciodati: ,ASA TREBUIE SA FACETI’, ci ,JATA CATEVA MODURI,
CARE PAR SA AIBA SUCCES”. Din multitudinea de idei profesorul debutant
va selecta cdteva optiuni pe care le considera utile in predare la clasa lui.



Este foarte importantd activitatea de ,coaching”, perioadd in care un
profesor cu vechime 1i indrumd pasii profesorului debutant pentru a-l
forma, pentru a-l ,profesionaliza” ca profesor. Este cu alte cuvinte
yantrenoratul” profesorilor, cand profesorul cu experientd i aratd personal
profesorului debutant cum sd procedeze in viitor, ii observa deficientele, le
discutd impreund si apoi, prin antrenament, acestea sunt eliminate, si are
loc eficientizarea activitatii didactice. Este asa numita pedagogia pasilor
mici, de descompunere in secvente mici a sarcinii complexe de antrenorat.
Jeff Sandefer (SUA-17.08.2012) a definit termenul de ,coaching” astfel:

.0 intoarcere la sistemul de relationare maestru-discipol, care ajutd
atdt la dezvoltarea de abilitdti, cdt si la dezvoltarea de caractere’.

Relatia dintre cei doi, maestru-discipol, trebuie sa fie relaxatd, de
amicitie si constructivd, avand drept scop dezvoltarea personald si
profesionala a profesorului debutant.

Se recomanda pentru profesorii debutanti sa asiste cat mai mult la orele
profesorilor cu vechime, si observe modul in care acestia predau si sa
descopere ,acel ceva anume” care-i caracterizeazd. As dori sa amintesc aici
exemplul studentilor de la teatru, care merg in perioada stagiunii, seard de
seard, la spectacolele in care joaca profesorii lor si le urmaresc cu interes
interpretarea rolurilor pe scena, invdtand astfel de la actori consacrati CUM
sd devind actori profesionisti.

Pentru ce este nevoie de profesor?

Cei care invatd limbi strdine nu au intotdeauna nevoie de profesori. Ei
pot invata o limbd strdind singuri acasd cu cdrti, CD-uri, programe
multimedia pe computer, casete video, etc. Altii pot invdta o limbad straina
trdind si comunicand intr-o zona unde limba respectivd este folosita. Acest
procedeu se numeste imersiune, adicd limba strdina se invatd din mers,
dupa ureche, farda cursuri de specialitate. Altii invatd in clase impreuna cu
alti studenti. Procesul de invdtare a limbilor strdine implica:

Un studiu individual;
O invdtare dupa ureche;
Un studiu in clasa.

Se pune intrebarea: “care este rolul profesorului?”, ce anume asteapta
studentii de la el?

Care este primul lucru care va vine in minte, atunci cand va ganditi la
»profesor”?

Un profesor favorit/urat din scoald;
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Un profesor jovial, haios care-si foloseste vocea si gesturile pentru a
va amuza;

Un profesor traditional, care sta in fata clasei, vorbind, explicind in
timp ce studentii asculta atenti (sau motaind).

Multi profesori au fost influentati, incd din perioada cand stdteau in
bancile scolii, de modul de predare al profesorilor lor. Unii profesori au lasat
o impresie profunda, fiind profesori excelenti. Altii dimpotrivd, au fost
plictisitori, incompetenti, sarcastici si neprietenosi.

Profesorul are un rol activ. El este cel care radiaza cunostinte catre
clasa.

Studentul are un rol pasiv. El este cel care absoarbe cunostintele si le
stocheaza.

Formula esentiald pe care studentii trebuie sd o cunoascd este
urmadtoarea:

PREDAREA = INVATAREA, adici predarea nu inseamna invatare.

Profesorul predd in clasd, insd studentii trebuie sda facd un efort
personal pentru a invdta. Nimeni nu poate transmite intelegerea sau
indemanarea in capul studentilor. ,A TURNA CU PALNIA” cunostintele
este imposibil. Invitarea cere energie si atentie din partea celui care invata!

Predarea si invatarea

,Locul unde limbile intrd in contact nu este un loc geografic, ci
individul bilingv”, Uriel Weinreich (1951). Cadrul oricdrei invatari lingvistice
este Tnainte de toate cel al bilingvismului. Exista o diferenta esentiald intre
prima limbd si a doua limbd, in vreme ce Li este limba prin care se
construieste functia reprezentdrii realului, numita si functia simbolicd, L2,
limba invatatd, se mdrgineste la a permite comunicarea.

Trebuie reamintit faptul ca achizitia limbilor strdine este o modificare a
conduitei subiectului prin care se manifesta adaptarea la o anumitd nevoie.
Invitarea tine de o conduitd voluntari si durabild. O atitudine pozitiva fati
de limba strdind determind procesul incd de la motivatia initiala. Se disting
doua motivatii: una extrinseca sau instrumentald si alta intrinseca sau
simbolicd, integrativa. Prima este legata de nevoi de tip relational, tehnic
sau profesional, iar a doua, de gustul pentru cunoastere, de placere, de
dorinta de a face parte dintr-o comunitate, cunoscandu-i limba.

Se disting doud tipuri de achizitie a limbilor strdine: neghidatd si
ghidata. Prima se caracterizeaza prin faptul cd se produce in comunicarea
de zi cu zi - adicd intr-un mediu social altul decat scoala si cd nu exista
eforturi intentionale sistematice de calduzire a procesului. Daca cel care
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vorbeste intr-o limba strdind reuseste sa se faca inteles, nu are importanta
cum, el va considera cd sarcina ce-i revine este indeplinita cu succes; dacd
locutorul nu este sigur de un mijloc lingvistic, el il va ocoli sau il va evita.
Altfel spus, ceea ce conteaza nu sunt progresele in limbd, ci folosirea
acesteia; in acest caz, putem presupune cd atentia la regulile de functionare
a codului si deci la incdlcdrile normei va fi marginala.

1.1.1. Conceptul de didactica. Trepte si directii de dezvoltare

Ramura pedagogiei care se ocupa cu studiul procesului de invdatamant,
ca principala modalitate de realizare a instruirii si educatiei, se numeste
didactica. Termenul derivd din termenii grecesti ,didaskein” = a invata,
ydidactikos” = instructie, instruire, ,didasko” = invdtare, invatamant,
»didactike” = arta, tehnica invatdrii. Termenul a fost consacrat de Comenius,
o data cu publicarea lucrdrii emblematice Didactica Magna in 1657, adicd a
acelei ,arte universale de a-i invdta pe toti totul”. De altfel, cei mai
importanti pedagogi care au contribuit la intemeierea didacticii au fost Jan
Amos Comenius si Johann Friedrich Herbart.

Invitamantul (instructia), in conceptia lui Comenius, reprezintd forma
principald de realizare a educatiei. Arta universald de a-i invdta pe toti de
toate constd in introducerea metodicd, sistematicd, dupd anumite principii,
a tinerilor in tainele cunoasterii, ale stiintei, bunelor moravuri si pietdtii.
Insusirea cunostintelor se realizeazd in mod treptat, prin lirgirea continud a
volumului de informatii, asemenea unor cercuri concentrice. Pe baza teoriei
cercurilor concentrice, Comenius a elaborat un plan de invatamant si
programe scolare. Exemplul dat de parinti, prieteni, profesori duce mai
departe acumularile survenite in urma instructiei propriu-zise. Metoda
exemplificdrii se utilizeaza atat in formarea morald sau religioasa, cat si in
asimilarea cunostintelor pornind de la exemplul naturii. Comenius aplicad
regula lui Quintilian conform caruia "lunga este calea prin reguli, scurta si
rodnicd va fi prin exemple". Activitatea proprie este indicatd deoarece
Comenius este convins de faptul ca "scrierea se invata scriind, vorbirea
vorbind, cdntarea cantand, calculul calculand, supunerea prin supunere,
abtinerea prin abtinere, adevarul prin spunerea adevarului” (Comenius,
1970, p. 294). Jocul este o prelungire sau un complement al activitatii si, de
aceea, el este un mijloc foarte important de manifestare a spiritului
copilului. Disciplina reprezintd un sistem de reguli care trebuie aplicate mai
ales atunci cand elevii au comportamente reprobabile. Fara a fi adeptul unei
severitdti coplesitoare, Comenius sugereazd ca "o scoala fard disciplind e ca
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o moard fard de apa". El identifica doua tipuri de disciplind: una brutala,
bazatd pe mdsuri de constrangere, inclusiv fizica, si alta blanda, prin cuvinte
si sfaturi bune. “Cea mai bund formad de disciplina” - spune marele pedagog
- “ne-o ofera soarele ceresc, care da lucrurilor in crestere totdeauna lumind
si cdldurd, adeseori ploaie si vant, rareori fulgere si tunete”.

Sunt deosebit de interesante propunerile lui Comenius cu privire la
programul scolar, la formele de organizare a procesului de invdatdmant si la
structura anului scolar. Orarul cuprinde doua ore de studiu dimineata si
doua ore de repetitii si aplicatii dupd amiaza. A introdus sistemul
vacantelor, a folosit expresia de an scolar, a fixat data inceperii studiilor la 1
septembrie. Marele pedagog teoretizeazd asupra sistemului de organizare
pe clase scolare si pe baza de lectii. Astfel, Comenius indicd mai multe
trepte sau momente ale lectiei:

- pregdtirea prealabild a copiilor in vederea intelegerii a ceea ce este
nou;

- prezentarea si analiza elementelor noi, demonstrarea in vederea
receptdrii lor;

- memorarea cunostintelor, reflectarea asupra a ceea ce se primeste prin
stabilirea unor reguli sau a definitiilor;

- realizarea unor exercitii aplicative, demonstrarea ipotezelor sau a
regulilor.

Teoria didactica a lui Comenius are la bazd progresia in cercuri
concentrice care presupune ca formarea intelectuala incepe prin intelegerea
principiilor de bazd, indispensabile achizitiei altora. Dupad o initiald analizd,
se trece la criticd si la judecatd, iar dupa un interval de exercitii practice
tandrului i se deschide imensul domeniu al cdutarilor originale.

Pestalozzi, un urmas al lui Comenius, s-a remarcat prin organizarea
invatdimdntului primar, prin elaborarea primelor metodici, anticipand o
serie de principii psihologice ce stau la baza 1invatdrii: observarea
sistematica a obiectelor si fenomenelor, sublinierea rolului intuitiei in
predare si invdtare etc. Este unul dintre primii pedagogi care au emis
ipoteze privitoare la instruire, pe care le-a testat, prefigurand astfel
experimentalismul de la inceputul secolului XX.

Un alt mare didactician este considerat a fi Johann Friedrich Herbart.
Instructia sau invatamantul, dupa pedagogul german, reprezintd partea cea
mai importanta a educatiei, constand din formarea unui cerc de idei din ce
in ce mai complete si mai consistente. Prin instructie se au in vedere doua
scopuri: dobandirea virtutii si atingerea multilateralitatii interesului. Acesta
este atat mijloc (in sensul ca stimuleaza invatarea), cat si scop (convertit in
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predispozitia si dorinta de a cunoaste). Pedagogul german a identificat mai
multe tipuri de interese care rezulta 1) din cunoasterea lucrurilor si 2) din
cunoasterea lumii sociale:

- interesul empiric, provocat de noutatea, intensitatea, coloritul
obiectelor care sunt percepute;

- interesul speculativ, prin care se dd raspuns la intrebarea "pentru ce?";

- interesul artistic, stimulat de contemplarea si aprecierea artistica a
lumii;

- interesul moral simpatetic, care se manifesta prin atentia acordata
membrilor familiei, prietenilor, cunoscutilor;

- interesul social, indreptat spre un cerc de indivizi care apartin
comunitatii;

- interesul religios, care se materializeaza in contemplarea si cugetarea
asupra tainelor lumii.

Formarea unor reprezentari clare si distincte se realizeaza cu ajutorul
aperceptiei. Aperceptia este inteleasa de Herbart ca fiind acel proces de
largire a cunoasterii prin insusirea ideilor noi cu ajutorul celor vechi, prin
incadrarea noilor informatii in unitatea constiintei personale. Conturarea
cercului de idei se realizeaza prin patru trepte, numite mai tarziu formale:

- claritatea, adica expunerea lectiei de catre profesor, pe baza intuirii
obiectelor si fenomenelor;

- asocierea, mai exact realizarea unei conexiuni dintre materialul nou
si cel vechi;

- sistemul, adicd avansarea unor generalitdti precum definitiile, legile,
normele;

- metoda, care consta in extinderea si aplicarea noilor cunostinte.

Contributiile celor trei pedagogi au conturat cadrul general de referinta
al didacticii, dintr-o perspectiva deductivd, altfel spus didactica constd in
sextragerea din conceptii pedagogice mai largi a anumitor norme pentru
actiunea didactica” (De Corte, 1996, pag. 328). Dezvoltdrile ulterioare au
completat aria de preocupari a didacticii cu asa numita didactica
experimentald, ivita odatd cu curentul educatiei noi. Scopul acestei orientari
in didacticd constd in ameliorarea actiunii educative prin observarea cat mai
fidela a acesteia in desfdasurare. Asadar, demersul deductiv - normativ
herbartian va fi inlocuit de demersul descriptiv - inductiv de tip
experimental. Dintre reprezentantii cei mai importanti ai acestei noi
orientdri 1i pomenim pe E. Meuman, W. Lay si Peter Petersen. Vom vedea,
pe scurt, contributiile fiecaruia dintre ei.
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Meuman, lucrand cu Wundt in laboratorul de psihologie experimentala
al acestuia, s-a ocupat de probleme precum: dezvoltarea limbajului, originea
semnificatiei cuvintelor, tehnicile de invatare, rolul repetitiei, al uitdrii in
memorare, efectul lucrului individual sau in grupuri, psihologia invatdrii la
adulti si la copii etc. Metoda utilizata cel mai frecvent de el este
experimentul de laborator, iar telul lui era sa produca progrese in practica
didactica prin intermediul cercetdrilor empirice. Desi a ignorat relatia
umana si firescul situatiilor educative naturale, meritul lui consta in
abordarea experimentala a problemelor didacticii, conferind pentru prima
dati un suport stiintific legilor didacticii. In opinia unor exegeti, meritul lui
cel mai important consta in distantarea fata de acea pedagogie filozofica si
deductiva, cat si de pedagogia empiricd, bazatd pe tot felul de experiente
subiective si de opinii.

Lay, un discipol al lui Meuman a dezvoltat si el cercetarea empirica,
insd nu in laboratoare universitare, ca predecesorul sdu, ci in practica
invatamantului ca atare. Acest fapt conferd rezultatelor investigatiilor sale
un caracter de reprezentativitate extins, fiind mult mai intim legate de
activitatea didacticd de la clasa. Concluziile experimentelor conduse de el
poseda o mai mare validitate ecologica.

In sfarsit, o metoda cu totul aparte de cercetare a actiunii didactice a
dezvoltat Peter Petersen. Procedura propusa de el consta in realizarea unei
inregistrari literale a procesului didactic - cel mai frecvent o lectie intreaga
- fara a apela la o schemd, la un cadru prealabil; ulterior, aceasta
inregistrare (,protocol”’) era analizatd, extragandu-se sugestii metodologice
din datele colectate. Desigur ca un astfel de demers era puternic marcat de
subiectivismul celui care inregistra ,tot ceea ce pdrea important”’, insa
metoda propusd de Petersen are pretentia (nefondatd, conform psihologiei
cognitive, dar si a celei sociale - teoria stereotipurilor) de a aborda procesul
didactic direct si fard scheme preconcepute (e drept, si fara ipoteze de
lucru!).

In concluzie, putem afirma, in acord cu E. De Corte (De Corte, 1996,
pag. 2). ca didactica a parcurs mai multe stadii, dintre care delimitdam
perioada pre-stiintifici si perioada stiintifici. In perioada pre-stiintifica,
didactica s-a alimentat preponderent din experienta empiricd, din
credintele traditionale, din cutumele pedagogice; aceste ,bune practici” au
fost dobandite fie prin incercari si erori in predarea efectiva, fie prin
deductii din teoriile abstracte, de factura filosoficda. Aceasta ar fi didactica
traditionald. In opozitie, in perioada stiintifici didactica integreaza
cunostintele si ipotezele cele mai solide, furnizate mai ales de stiintele
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sociale si in special de cercetarea experimentala in educatie. Este ceea ce
unii autori numesc didaxologie. Pe scurt, doud didactici: una traditionala,
de origine filosofica, speculativd, deductiva - alta modernd, de sorginte
socio-umanad si experimentald, inductivd, dar si deductiva.

1.1.2. Obiectul de studiu al didacticii

In mod clasic, didactica are ca obiect de interogatie componente ale
activitatii instructiv-educative precum: adecvarea obiectivelor educationale
la specificul invdtdrii sistematice, contextualizarea continuturilor de predat
la situatiile concrete de invatare, degajarea normelor si principiilor care
regleazd procesul de predare si de invatare, elaborarea si explicarea
procedeelor si metodelor didactice de predare-invadtare, descrierea formelor
organizatorice de realizare a instructiei, asigurarea unui control si a unei
verificdri a rezultatelor instruirii.

Treptat, plecdind de la explicarea procesului de invatdmant prin
intermediul speculatiei si introspectiei, didactica a devenit o artd, apoi o
teorie a procesului de invatamant, bazata pe observatie sistematicd si
explicatie stiintificd, in zilele noastre primind intelesul de stiintd sau teorie
a procesului de invdatdmant. Astdzi, didactica are ca obiect de studiu
procesul de invdtdmant, cu toate componentele sale si interactiunile dintre
aceste componente. In functie de nivelul la care se realizeazd procesul de
invataimdnt, didactica se clasificd in mai multe subramuri: didactica
prescolard, didacticd primard (scolard), didacticd gimnaziald, didacticd
liceala (pentru ciclul inferior i superior de invatdmant), didactica
universitard / a invatdmantului superior.

Din punct de vedere al evolutiei, didactica s-a dezvoltat pe parcursul
mai multor etape:

Didactica traditionald de tip magistrocentrist cu urmadtoarele
caracteristici:

centrare pe predare;
perceptia ca sursd principala de cunoastere;
dirijarea autoritara a invdtarii.

Didactica modernad de tip psihocentrist cu urmadtoarele caracteristici:

valorificarea rezultatelor psihologice si sociologice;

accent sporit pe metodele de predare-invdtare;

explicarea dimensiunilor sociologice si psihologice implicate in
realizarea functiilor instructiv - educative.
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